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Pour une meilleure politique linguistique éducative :

études des motivations chez les apprenants japonais a 'université

par KOISHI Atsuko & NAKAJIMA Sayaka
Université Keio-SFC (Japon)

0. Introduction

Nous avons examiné, dans la présente étude, les motivations chez les
apprenants débutants, non spécialisés, de francais, chinois et espagnol dans une
université japonaise’.

Au Japon, ou enseigner une langue vivante revient tout simplement & enseigner
Panglais, 'Université Keio-SFC pratique dés Iouverture de son campus en 1990 une
politique de promotion des langues autres que l'anglais, notamment pour encourager
Papprentissage des langues asiatiques. Cette politique consiste principalement a
fournir aux étudiants le maximum d’informations sur les langues enseignées sur le
campus. C’est ainsi que pendant le premier semestre (d’avril  juin) ils assistent a des
séances d'informations, Sogo-Koza, qui les aident 4 mieux s'orienter. L’apprentissage
proprement dit ne commence qu’au deuxiéme semestre (de septembre & janvier). Cette
politique a remporté un succés spectaculaire surtout les 5 ou 6 premiéres années et a
contribué a introduire une certaine diversité dans le choix d’'une langue étrangére par
les étudiants.

Jusqu’en 1996, l'apprentissage des langues, qui débute ainsi en septembre, était
obligatoire pendant trois semestres, c’est-a-dire pendant un an et demi. Mais comme,
a partir de 97, le troisiéme semestre est devenu facultatif, nous voyons chaque année
environ un tiers des étudiants abandonner l'apprentissage de la langue qu’ils ont

apprise les deux semestres précédents.

L. Objectif
L'objectif de notre étude consiste a découvrir ce qui pousse nos étudiants a
continuer ou a abandonner la langue qu’ils ont commencé 3 étudier, c'est-a-dire les

éléments motivationnels favorables a la continuation?.

! Nous tenons a remercier sincérement: T. KUWAHARA, professeur de statistique de
Keio-SFC, pour son aide précieuse dans le traitement statistique des résultats
d’enqétes; J. SHIGEMATSU, professeur de chinois ainsi que J. YAMAMOTO, professeur
d’espagnol, qui nous ont aidées a réaliser les enquétes; M. BENEDIC et J.-G. SANTONI,
pour la relecture de notre manuscrit.

? Dans notre premiére tentative, nous avons voulu cerner, a l'aide d’une analyse



II. Méthode
Pour ce faire, nous avons effectué une analyse quantitative basée sur des
enquétes auprés des étudiants de francais, chinois et espagnol en 1997, 98 et 99 (voir
Pannexe). Le nombre d’étudiants a été chaque année d’environ 310. Pour les besoins
de la présente étude, nous nous concentrerons sur les résultats de 1998 et 993
Indépendamment des enquétes, nous avons eu recours aux notes des étudiants a
la fin du deuxiéme semestre. Nous avons vérifié également sur les listes d’inscription
d’étudiants au troisiéme semestre ceux qui avaient effectivement continué ou
abandonné.
Les résultats statistiques sont traités a l'aide du programme SPSS. Nous
avons procédé a :
(1) une analyse de corrélation pour dégager les éléments déterminants la continuation
ou 'abandon;
(2) une analyse factorielle (« factor analysis ») pour identifier le profil des étudiants
pour chaque langue et ensuite voir les facteurs corrélatifs avec la continuation.
Mais pour la raison mentionnée plus haut, nous n’aborderons pas ici tout ce qui

concerne P'analyse factorielle.

IT1. Résultats

1. Simples do
Avant d’aborder les résultats de l'analyse de corrélation proprement dite, je
voudrais attirer votre attention sur quelques faits intéressants observables sur les

simples données de fréquences.

1.1. Effectifs
Sauf pour le chinois, le nombre d’inscrits au troisiéme semestre diminue d’année

en année. On peut observer le méme phénoméne en taux de continuation.

factorielle (“factor analysis”), le profil des étudiants dans chaque langue et les facteurs
corrélatifs avec la continuation. Ceci demandant une analyse approfondie, les
résultats feront 'objet d’une recherche ultérieure.

? La raison de cette délimitation est que les résultats de la premiére enquéte, c'est-a-dire
celle de 1997, ne sont pas tout a fait de la méme nature car elle a été effectuée en
novembre contrairement aux deux aures qui ont été faites, vers la fin du deuxiéme
semestre, fin juin ou début juillet selon les langues. Bien entendu, les conclusions
présentées ici ne le sont qu’a titre provisoire car nous envisageons une étude plus
compléte d’aprés les résultats des enquétes effectuées en 2000.



Effectifs Taux de continuation

97 98 99 98 99
Frangais 91 > 84 > 170 77.1% > 59.3%
Chinois 81 < 95 > 85 81.2% > 68.5%
Espagnol 42 > 41 > 25 70.7% > 40.3%

(tableau 1)
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1.2. Proportion de garcons / filles
Une remarque intéressante : pour le chinois, deux tiers des apprenants sont des

garcons, alors que pour le francais et I'espagnol, les filles sont les plus nombreuse.

Frangais Chinois Espagnol

Bgarcons
M filles

1998 5005 I 45 2%

o

Proportion : garcons / filles

(diagramme 3)

1.3. eri oY ’

Malgré une proximité géographique, il y a moins d'occasions, au Japon,



d’apprendre le chinois que le frangais ou I'espagnol.

98 99
déja appris jamais appris déja appris jamais appris
au lycéee avant au lycéee avant
Francais 25.9% [ T4.1% 29.1% /[ 70.9%
Chinois 18.0% [ 82.0% 16.9% !/ 83.1%
Espagnol 27.6% / 72.4% 32.2% I 67.8%

(tableau 2)

Frangais Chinois Espagnol

Hau lycee

m Wjamais

16.9%)
1999 R 3225
fe3.13) o7 03]

Expérience antérieure
d’'apprentissage de la langue

(diagramme 4)

Nous pourrions citer une autre raison a ce phénoméne. [l existe des
statistiques qui montrent qu'un quart de nos étudiants ont vécu au moins un an a
I'étranger avant d’entrer a 'université. Sont nombreux notamment ceux qui ont été au
lycée aux Etats-Unis et dans ce cas, la probabilité qu’ils aient appris soit le francais, soit

I'espagnol est plus grande.

1 Ra ]E I i ], ] i .)] .
Nous avons essayé de trouver les éléments corrélatifs a la continuation ou a
I'abandon. Parmi la trentaine d’éléments que nous avons visés, nous en avons retenu

neuf, dont au moins deux diagrammes sur six se sont montrés probants, donc

significatifs, selon le test x 2.

2.1. Sexe

Les filles continuent I'apprentissage beaucoup plus que les garcons.



Le taux de continuation des filles est plus ou moins constant (72 — 83%) : F99
(76.9%), F98 (82.5%), C99 (72..7%), C98 (81.0%), £98 (78%). Exception : £E99 (50.0%)".

X 278,88, di=1, p<0.01 B gorgons Bfilles

continuation

abancon

0.00% 50.00% 100.00%

Sexe (F99)

(diagramme 5)

fx2=5.29, ¢F=1, p<0.08)
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continuation
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Sexe (E98)

(diagramme 6)

Ceux qui ont appris la langue avant I'université ont tendance a continuer.

Leur taux de continuation est assez élevé (76 — 95%) : 99 (87.5%), F'98 (76%),

C99 (76.2%), C98 (95.5%), E98 (87.5%).

Exception : £99 (40.0%)

Ce constat concorde avec celui de Ramage (p.209) qui a étudié la motivation des

lycéens américains. Selon elle, « Plus on commence tot, plus la probabilité de

continuer est grande (The earlier students start to study a foreign language, the more

likely they are to continue beyond Level 2.) ».

[x 2=14,48. df=1, p<0.01)

continuation

abandon

|

0.00% 50.00% 100.00%

Expérience antérieure (F99)

(diagramme 7)

(x 2=3.61, df=1, p<0.05) B jamais @ deja

n=9

continuation

abandon
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Expérience antérieure (C98)

(diagramme 8)

Pour entrer a Keio-SFC, il faut passer un concours de deux épreuves. [L'une,

1199”7 “C99”, “E98”, etc. indiquent les résultats des enquétes aupres des apprenants de
francais (1999), de chinois (1999), d’espagnol (1998), etc.



obligatoire pour tous, est la dissertation. L’autre épreuve est une option entre anglais,
maths, ou encore anglais et maths 50% chacun.

Ce tableau est a lire en fonction du taux moyen de continuation : F99 (59.3%),
F98 (77.1%), C99 (68.5%), C98 (81.2%), E99 (40.3%), E98 (70.7%). (Le chiffre rouge

correspond a un taux en dessous de la moyenne.)

Anglais Maths Angl.+ AO i.YCéES Anglals Maths Angl.+ AOD Lycées
Maths keio et Eeio

Francals §§.0% 28.4%% 40.4% 65.4% 66.7% Frangals 80.4% 70.0% 50.0% B86.4% 7507

Chinols 70.2% 4067 727% B80.8% 41.5% ol ES0%  GePR 0% iR SR
g o v - e

Espagnol 43.3% 1477 0% 61.5% 30.0%
Espagnol 79.2% 0% 100% 4BA%:  58.3%

Matiére choisie

lors du concours d’ entrée (99) Matiere choisie

lors du concours d’ enfrée (98)

(tableau 3) (tableau 4)

On constate que ceux qui avaient choisi 'anglais ont continué plus que la
moyenne, par contre, ceux qui avaient choisi maths (ou anglais+maths) ont largement

abandonné.

2.4. Volonté de continuer exprimée en juillet

Nous avons demandé aux étudiants s’ils pensaient continuer le francais (le
chinois, I'espagnol) I'année suivante. A partir de cette question, il s’agit des résultats
au questionnaire sur l'échelle de 5 degrés (du plus positif au plus négatif: 5 = « oui,

absolument », 3 = « ne sais pas », 1 =« non, absolument pas »).

(diagramme 9) (diagramme 10)
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Volonté de continuer Volonté de continuer
exprimée en juillet (F99) exprimeée en juillet (F98)



Ceux qui ont exprimé la volonté de continuer 4 la fin du deuxiéme semestre ont
effectivement continué au troisiéme semestre, et ceci pour toutes les langues et pour
toutes les années.

Ce constat va dans le méme sens que celui de Ramage (p.198) qui dit que les
chiffres dans la préinscription sont un indicateur fiable pour la vraie inscription en

automne.

2.5. Facilité d’'obtenir les UV
Nous avons demandé si les UV de francais (chinois, espagnol) sont faciles a

obtenir (5 = oui ~ 1 = non). Comme nous pouvons bien nous y attendre, ceux qui les

trouvent faciles a obtenir ont moins de tendance a abandonner 'apprentissage.

(x2=10.21, df=4, p<0,05) [@1-- 02- 03 o4+ Os5+4]

continuation

0.0% 20.0% A40.0% 60.0% 80.0% 100.0%

Facilité d'obtenir les UV (C98)

(diagramme 11)

Aucune donnée n'a montré de corrélation entre la continuation de
I'apprentissage et le fait de penser que le frangais (le chinois, I'espagnol) est nécessaire
pour une future profession.

Mais la considération de l'utilité de I'apprentissage pour de futures études

(diagramme 12)

(x 2=12.98, df=4, p<0.05) 01— @2- 03 4 B5ee

aoN 20.0% 40.0% 60.0% BO.0% 100.0%

Nécessité pour spécialité (C98)
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spécialisées influe sur la décision de continuer ou d’abandonner pour le francais et le
chinois sur les deux années. (Q28 : Le francais (le chinois) est nécessaire pour mes
futures études spécialisées. > 5 =oui~ 1 =non.)

La corrélation avec le concours d’entrée aux cours de maitrise s'est vérifiée pour
le chinois 98 mais pas pour les autres langues.

Pour l'espagnol, aucun chiffre n’a été jugé significatif concernant une future

profession, ni de futures études spécialisées, ni le concours d’entrée aux cours de

maitrise.

On constate qu'il y a un lien entre le fait de continuer la langue et le souhait
d’aller étudier dans le pays ou on parle cette langue, que ce soit pour un court ou un long
séjour.

Pour le francais et le chinois, cette corrélation est significative sur les deux
années, alors que pour l'espagnol, seuls les résultats de 98 pour le court séjour vont

dans le méme sens.

(4251.00.:4r8, G} [0t m2- D3 D4s o] (X 2=12.89. df=4. pco.o1 [B1—@2-03 04 G54+ ]

|
n=T35

continuation continuation

abandon |

0.0% 20 0% 40.0% 60.0% BO.0% 100.0% 0.0% 20.0% 40.0% §0.0% 80.0% 100.0%
Désir d'aller dans le pays (stage) (C99) Désir d'aller dans le pays (études) (F99)
(diagramme 13) (diagramme 14)

Ce qui est intéressant, c'est que le souhait pour le « voyage » dans le pays ou on
parle la langue n’a pas montré le méme lien avec le fait de continuer, sauf pour le

francais en 99.

2_8_ E . ‘.I ’ ! , b ]} 3 L ! I l
Dans notre questionnaire aux étudiants, nous avions demandé sils étaient
préts a poursuivre X langue, méme s'ils devaient se lever tot (1), méme s'ils avaient

beaucoup d’autres matiéres intéressantes (2), méme s’ils étaient débordés (3), méme si



les UV pour les langues sont comptées 4 moitié par rapport a celles des autres matiéres
(4), ou encore s'ils se seraient inscrits aux cours 1 et 2 de X langue méme si ceux-ci
n'‘avaient pas été obligatoires (5), ceci afin de voir s’ils accordaient la priorité a
l'apprentissage de la langue choisie. Voici les langues et les années ou la corrélation

s'est montrée probante avec le fait de continuation :

(1) (2) (3) (4) (5)
F99 F98 F99 F98 F99 - F99 F98
== (098 ~- (98 .- (98
£99 E98 E99 -

(tableau 5)

En 99, comme nous l'avons déja vu, le taux de continuation pour I'espagnol est
particulierement bas (40.3%). Cependant, les étudiants qui donnent la priorité a
I'apprentissage de cette langue ont continué. (Q38: Je suis débordé(e) pendant le

semestre mais je tiens a apprendre I'espagnol.> 5 =oui~ 1= non.)

(X 2=11.23, df=4, p<0.05 113 1-——@2-03 D4+ W5++ |

continuation

0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 80.0% 100.0%
Priorité & | 'apprentissage de | 'espagnol
(E99)

(diagramme 15)

> 9. N fin du deuxis o5}

Les bonnes notes (A et B) suscitent la volonté de continuer. On constate que,
sans aucune exception, tous les résultats concernant les notes se sont révélés fort
corrélatifs (p<0.05) au fait de continuer ou d’abandonner. Ce fait est empiriquement

ressenti mais il est prouvé statistiquement. (¢£ Ramage, pp.205, 209)



(x 2=18.52, df=1, p<0.01) @D 0C OB ®mA

continuation I\ 28 6% Ii

abandon A6.0%

p—

0.0% 20.0% 40.0% 60.0% 30.0% 100.0%

Notes (F98)

(diagramme 16)

2.10. Autres remarques

Selon nos statistiques, et contrairement a nos prévisions, les autres éléments,

indiqués ci-aprés, n'étaient pas pertinents en ce qui concerne la motivation de continuer

I'apprentissage, du moins pour les années qui font I'objet de notre étude.

avoir des amis qui parlent la langue qu'on apprend,
le sentiment de faire des progrés,

la conscience de faire des efforts,

avoir compris comment travailler,

s'amuser en classe,

aimer les activités en classe de langue,

aimer les professeurs de langue,

avoir de bons amis dans la classe de langue,

aimer la prononciation de la langue, sa prononciation est facile, sa grammaire est
facile (raisons intrinséques a la langue),

la langue qu'on apprend est utile,

avoir une bonne image des locuteurs de la langue,

avoir une bonne image des pays ou on parle la langue.

IV. Discussion

1.

Voici quelques réflexions tirées de I'observation de nos résultats statistiques.

Tout d’abord, ces résultats exigent que nous allions au-dela de la distinction

entre le motif intégratif et le motif instrumental (proposée par Gardner & Lambert), et

ceci surtout dans le cas des apprenants en milieu scolaire ou universitaire.
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En effet, nous avons remarqué que I'élément « bonne note » était le principal
élément promoteur de la continuation. L’expérience gratifiante d’apprentissage (cf
« positive learning experience »), surtout lorsqu’elle est liée aux notes, joue un role
important. Ce type de motif ne peut étre classé ni comme « intégratif » ni comme

« instrumental »; il est « intrinséque » a Papprentissage lui-méme.

2. Une deuxiéme remarque importante. Nos statistiques ont montré que les
étudiants qui avaient déja appris la langue avaient une plus grande tendance a
poursuivre l'apprentissage de cette langue. Ce motif, qui n’est ni « intégratif » ni
« instrumental », peut-étre ni «intrinséque» non plus & lapprentissage, peut
entrainer une implication pédagogique importante pour diversifier les langues
apprises au niveau scolaire et universitaire. Est-ce qu’il ne serait pas bon
d’introduire une plus grande diversité de langues dés le secondaire afin d’inciter les
éléves a en poursuivre 'étude dans le supérieur ?

Bien entendu, si 'on enseigne mal dans le secondaire, il peut en résulter effet
contraire, c'est-a-dire, dissuader les éléves de continuer. Cette proposition

demanderait donc de grandes précautions quant a sa mise en pratique.

3. Troisiémement, ajoutons une remarque a propos de la matiére choisie au
concours d’entrée, qui avait une forte corrélation avec la continuation.

Ces résultats montrent que la_motivation, ou plutot 'attitude des apprenants
vis-a-vis de I'apprentissage des langues, ou encore leur aptitude aux langues étrangéres,
semble prédéterminée dés le secondaire, car nous avons vu que ceux qui avaient opté
pour maths ou anglais + maths, autrement dit, ceux qui avaient évité l'anglais,
abandonnaient trés souvent.

I1 faudrait donc cultiver une attitude positive envers lapprentissage des
langues ou développer l'aptitude aux langues étrangéres dés le secondaire, et pourquoi

pas dés le primaire®.

4, Quelques mots sur les éléments motivationnels plutot « extrinséques» a
I'apprentissage. Il s’agit, d’abord, du souhait d’aller étudier dans le pays ou on parle
la langue. Nous avons vu que ce souhait était un moteur puissant pour la
continuation.

Contrairement a il y a vingt ou trente ans, les étudiants japonais d’aujourd’hui

® A ce propos, on peut citer 'expérience de /'‘Eveil aux langues de V'équipe de Michel
Candelier.
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circulent beaucoup plus librement au-dela de la frontiére nationale. Un séjour
linguistique, que ce soit pour une courte ou une longue période, est 4 leur portée et
contribue largement a les motiver dans Papprentissage de la langue.

En plus de cela, le fait que nous, professeurs de Keio-SFC, organisons nous-
mémes un stage linguistique d’'un mois en France, en Chine et au Mexique devrait
faciliter la motivation des étudiants.

Le motif qui est exprimé dans le souhait d’aller étudier a 'étranger peut avoir
un double aspect : « intrinséque », parce qu’il vise au « perfectionnement de la langue »
lui-méme; « extrinséque », parce qu’il reflete le désir de contact avec le pays et les

locuteurs de cette langue.

5. Une autre remarque sur des éléments «extrinséques», mais cette fois
« instrumentaux ».

Nous avons vu que la perspective de la future profession envisagée n’était pas
un élément pertinent en ce qui concerne le choix de continuer ou non l'étude de la
langue, contrairement a la perspective d’études spécialisées.

A vrai dire, ces résultats nous ont surprises, non pour le fran¢ais mais au
moins pour le chinois et aussi pour I'espagnol, car pour ces deux langues, on entend
souvent parler de I’ « utilité » professionnelle. Cependant pour nos sujets de recherche,
elle n’a pas joué de grand role. Comment expliquer cela ? A notre avis, c’est peut-étre
parce que les étudiants que nous avons interrogés étaient encore en deuxieme année et

que la vie post-universitaire leur semblait encore lointaine.

V. Conclusion

En guise de conclusion, nous voudrions soulever les deux points suivants.

1. On ne peut pas expliquer la motivation des apprenants universitaires en
simples termes d’ «intégratif», «instrumental» ou encore «intrinséque »,

« extrinséque ». Il faudrait la saisir dans sa globalité.
Pour ce faire, je suis persuadée qu'une analyse qualitative et diachronique,
comme celle effectuée par Ushioda, serait un moyen efficace, sans toutefois renier

P'utilité de 'analyse quantitative pour son caractére heuristique.
2. Enfin, nous espérons que, pour une meilleure politique linguistique, une étude

plus approfondie, plus fine des motivations pourra contribuer d'une maniére ou d'une

autre a relever les « défis de la pluralité ».
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Annexe : Questionnaire effectué le 7 juillet auprés des étudiants inscrits en 2e semestre

Enquéte sur 'apprentissage du francais

0. Nom et prénom : ( )
Sexe : 1. M 2. F
2. Age: ( ) ans
3. Faculté & année : 1. « Policy Management » ( ) ( )
2. «Environmental Information » ( ) ( )

4 . Quelle(s) langue(s) avez-vous déja apprise(s) avant d’entrer a I'université ?
1. anglais 2. frangais 3. chinois 4. espagnol
5. autre(s) ( )

. Avez-vous déja été dans un pays ou Pon parle le francais ?
1. Non.
2. Oui, avant d’entrer a l'université. — durée ( ) mois/ans

de ( ) a ( )

3. Oui, dans le cadre du stage organisé par I'université.

9]

3

4 . Oui, dans le cadre d’'un stage organisé par un autre établissement.
5. Oui, en voyage (privé).
6

. Oui, dans un autre cadre :(

6. Avez-vous des amis ou des connaissances qui parlent frangais ?
1. Non.
2. Ou.
— = Ou habitent-ils ? / Ou habite-t-il/elle ? (

+ Depuis quand le / la / les connaissez-vous ?

7. Quelles étaient les langues de votre ler, 2e et 3e choix ?

ler ( b 2e ( ) 3e ( )

8. Si le frangais était votre ler choix, quelle(s) étai(en)t la/les raison(s) de ce choix ?
(réponse plurielle possible)
1. Intérét a la culture, a I'histoire et a la société des pays francophones,

2. Beauté de la langue francaise,
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3. Le francais est facile a apprendre,
4. Conseils de mes amis,

5. Nécessaire pour ma future étude spécialisée,

. Nécessaire pour la future profession,

. Nécessaire pour le concours d’entrée au cours de maitrise,

. Ilest facile d’obtenir les UV,

Nécessaire pour les études a 'étranger,

. Le « Sogo Koza » était attirant. — a préciser ( )

. Autres ( )

— O W 0 N O®

[t

9. Quelles images avez-vous de la langue francaise ou de la France ?

( )

1 0. Etudiez-vous le francais ailleurs qu’a I'université ? (réponse plurielle possible)

1. Non.

2. Oui, dans une école de langues.

3. Oui, avec le programme de la radio et/ou de la TV.

4 . Oui, avec un professeur particulier.

5. Ou, avec un(des) livre(s) de grammaire, ou de lecture, tout(e) seul(e).

6. Oui, par d'autres moyens ( )

1 1. Quelle(s) matiére(s) avez-vous choisie(s) au moment du concours d’'entrée ?

1. Anglais 2. Math. 3. Anglais + Math. 4. Admission sur dossier 5. Lycée Keio

<> Les questions 12 — 21 concernent 'apprentissage du frangais. (Choisissez entre 1 — 5.)

Non Moyen Oui
1 2. Pensez-vous faire assez d’efforts ? 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
1 3. Pensez-vous faire des progrés ? 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
1 4. Etes-vous satisfait(e) de vos résultats 1 2 3 4 5
jusqu'a présent ?
Non Ne sais pas Oui
1 5. 1. Pensez-vous vous inscrire au frangais 3 ? 1 2 3 4 5
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Non Ne sais pas Oui
2 . Pensez-vous continuer aprés le francais 3? 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
1 6. Savez-vous maintenant comment travailler ? 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
1 7. Vous amusez-vous en classe ? 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
1 8. Aimez-vous les activités en classe ? 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
1 9. Aimez-vous vos professeurs ? 1 2 3 4 5
Non Oui
2 0. Avez-vous un/une/de bon(ne)(s) ami(e)(s) 1 2 3 4 5
en classe ?
2 1. Que souhaiteriez-vous pour les cours de frangais ? (réponse plurielle possible)
1. Rien de particulier.
2. Une plus petite classe.
3. Lire plus. 4. Ecrire plus. 5. Parler plus. 6. Ecouter plus.
7 . Etudier plus les actualités (journaux / TV / vidéo).
8. Littérature.
9. Autres (
< Les questions 22 — 32 portent sur la langue francaise. (Choisissez entre 1 —5.)
Non Moyen Oui
2 2. Jaime la prononciation du frangais. 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
2 3. Le frangais est facile a prononcer. 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
2 4. La grammaire du frangais est facile. 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
2 5. Le francais est utile. 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
2 6. Les UV du francais sont faciles a obtenir. 1 2 3 4 5
Non Ne sais pas Oui
2 7. Le frangais est nécessaire pour ma future 1 2 3 4 5

profession.

17



28.

29.

30.

31.

32.

3 3.

34.

35.

&

36.

37.

38.

39.

Non Ne sais pas Oui
Le francais est nécessaire pour mes futures 1 2 3 4 5
études spécialisées.
Non Ne sais pas Oui
Le francais est nécessaire pour le concours 1 2 3 4 5
d’entrée aux cours de maitrise.
Non Moyen Oui
J’al une bonne image des Frangais. 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
J’ai une bonne image de la France. 1 2 3 4 5
Non Moyen Oui
Je m'intéresse a la culture, a histoire et a 1 2 3 4 5
la société des pays francophones.
Non Ne sais pas Oui
Pensez-vous participer au stage de frangais 1 2 3 4 5
organisé par SFC ?
Non Ne sais pas Oui
Pensez-vous aller étudier dans un pays 1 2 3 4 5
francophone dans l'avenir ?
Non Ne sais pas Oui
Pensez-vous faire un voyage dans un pays 1 2 3 4 5
francophone ?
Je ne le pense pas. dJe le pense.
11 est dur de se lever t6t mais tant pis. 1 2 3 4 5
Je ne le pense pas. Je le pense.
11y a beaucoup d’autres matiéres intéressantes 1 2 3 4 5
mais je tiens a apprendre le francais.
Je ne le pense pas. dJe le pense.
Je suis débordé(e) pendant le semestre 1 2 3 4 5
mais je tiens 4 apprendre le frangais.
Je ne le pense pas. Je le pense.
Le nombre UV est de moitié inférieur aux 1 2 3 4 5

autres matiéres mais cela ne me dérange pas.
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Non Ne sais pas Oui

4 0. Je me serais inscrit(e) aux francais 1 et 2 1 2 3 4 5

méme s'ils n’avaient pas été obligatoires.

<> Vos remarques :
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